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1. VABAKOOL -- NUUDISAJA NOUE

Poliitiliste sisteemide pidev vaheldumine kiesoleval sajandil on
meie ette pistitanud kisimuse, missugune peaks olema kool ja
kasvatuse koht ihiskonnas. Kooli, milles mairab hariduse ning
kasvatuse sisu ja meetodid riik, on totalitaarne riigidoktriin tihti
kasutanud oma huvides. Aga ka demokraatlikes ihiskondades on
riigikoolide pedagoogiline orientatsioon vaheldunud vastavalt
valitsevate poliitiliste suundade muutumisele. Niisugune kool
voib inimese arengut kiill méjutada, kuid ainult piiratud méiral,
sest ta soltub otseselt iihiskonna poliitilistest ning majanduslikest
tingimustest ja seadustest.

Nagu oeldud, kehtib see riiklike koolide kohta ka demokraat-
likus ihiskonnas. Siingi osutuvad valdavaks deformeerivad
mojutused, mis tulenevad Opetaja ametniku- ja kasvatajarolli
ithitamisest. Kuidas kasvatada noori vabaduse ja vastutuse vaimus,
kui koolisisteemi biirokraatlik struktuur talutab opetajaid kor-
ralduste ja méiruste 16a otsas? !
Seepirast on niilidisaja ndudeks saanud vabakool. Riiklikult juhi-
tud koolisisteemi vabakooliks muutmine tihendab aga palju
rohkemat kui lihtsalt riigipoolse dirigeerimise IGpetamist ja
biirokraatia maharaputamist — nimelt tuleb kool rajada inimesele
orienteeritud pedagoogikale. Vabakool oleks vaba vaid nailisel,
kui ta siilitaks Opetuse vana sisu ja vanad meetodid, senised dpe-
tajate koolituse vormid, Oppet6d tulemuste kontrolli sisteemi
jne. ning peaks vabaduseks ainult enda séltumatust riigi suhtes.

2. WALDORF-KOOLIDE TEKE JA LEVIK

Esimene vaba Waldorf-kool tekkis 1919. aastal Stuttgardis. Kesk-
E}}lr_oopal tuli pirast Esimese maailmasdja katastroofi ja vana
riigikorra kokkuvarisemist end uuesti iiles ehitada. Muu hulgas
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kerkis kisimus, kas oOnnestub thiskonna imberkujundamisel
anda sotsiaalsetele struktuuridele ajakohaseid vorme voi toimi-
vad vanad vormid ja seisukohad uues riilis edasi. Selles seoses
tuleb vaadelda ka esimeste Waldorf-koolide loomist.

Rudolf Steiner* tegutses sellel ajal intensiivselt thiskonna dmber-
kujundamise ideedega. Ta oli leidnud uued meetodid hinge- ja
vaimutegelikkuse uurimiseks; siivendatud inimese- ja maailma-
moistmises nagi ta paratamatut jitku loodusteaduslikult antro-
posoofia vallas kaidud teedele. Seega oli tekkinud v6imalus anda
Kesk-Euroopale kolmest sotsiaalsest komponendist koosnev
ithiskonnamudel, mis vastab niiidisaegse sootsiumi arengu sise-
mistele seaduspirasustele ja voimaldab leida lahendusi prakulis-
tele problecmidele. Oma ileskutses “Saksa rahvale ja kultuur-
maailmale” kevadel 1919 ning paljudes ettekannetes on Rudolf
Steiner kokku votnud oma poéhiidee, mille tuum on lihidalt
jirgmine

“Sotsiaalne organism on liigendatud samuti nagu looduslik. Nii
nagu looduslikul organismil on motlemiseks pea ja mitte kopsud,
on ka sotsiaalses organismis viltimatu tema liigendumine sistee-
midesse, kus iikski sisteem ei saa ile votta teise siisteemi ilesan-
deid, neist igaiiks aga peab oma iseseisvust sdilitades tegema teis-
tega koost60d.

Majandus kul sotsiaalse organismi iseseisev liige saab areneda
ainult oma joudude ja seaduste jirgi, tema struktuuris tekib
segadus, kui ta laseb ennast alla neelata sotsiaalse organismi
poliitilisel litkmel. See poliitiline liige peab olema tiiesti isesei-
sev majandusliku litkme kérval, nagu on looduslikus organismis
hingamissistcem métlemissisteemi korval. Nende efektiivsust
ci saavutata sellega, kui molemat liiget juhib iiksainus seadusand-
lik ja haldusorgan, vaid igal liikmel peab olema oma seadusand-
lus ja haldus, mis toimivad kooskolas. Poliitiline siisteem purus-
tab majanduse, kui ta tahab selle dle valitseda; majandushik siis-
teem kaotab oma elujéu, kui ta politiseerub.

Nende kahe sotsiaalse organismi liikme korvale peab tiiesti ise--
seisvana ja omaenda cluvoimele toetuvana astuma kolmas —
vaimne liige. Sha kuulub vaimse t66 valdkond ja ka modlema
teise valdkonna vaimne osa. Selle liikkme tegevust ei saa teised

* R. Steiner (1861 -1925)
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korraldada ega ka mdjutada muul viisil kui ainult nii, nagu iks-
teist vastastikku mojutavad terviklikus organismis korvutiseisvad
litkmesorganismid.”

Koolil kui kultuurielu vabal, iseseisval osal on terviku suhtes
eriline tihendus. Rudolf Steinerile oli selge: toeline progress
nduab kasvatuse ja Oppet66 uuendamist nii sisus kui vormis.
Muu hulgas kirjutas ta, et kolmeastmeline koolisiisteem ei vasta
tehnilises tsivilisatsioonis sotsiaalse ja individuaalse elukorral-
duse iilesannetele. Siveneb hukatuslik 16he sotsiaalsete klasside
vahel. Nendel, kes peavad toolistena kandma tdostusliku toot-
mise pearaskust, on liiga kehv ja napp haridus; teised saavad hari-
duse, mis on ithiskonnale suurelt osalt tarbetu.

Selles olukorras palus Emil Molt, Waldorf-Astoria AS direktor,
Rudolf Steineril luua ettevotte tootajate lastele kool. Uue kooli
aluseks voeti inimese arengu seadused ja tingimused, mis on ihi-
sed koikidele lastele kogu nende individuaalse erinevuse juures.
Nii rajatigi Waldorf-kool kui ithtse 12-aastase oppetooga kool
koigi laste jaoks, s.t. esimene iihtluskool. Opilasele, kellest saab
hiljem to6line, antakse sama haridus kui sellele, kellest saab aka-
deemik. Uhtlasi hakati Gpetama poisse ja tiidrukuid koos. Wal-
dorf-kool voimaldas ildhariduse, eristamata Jpilasi vaadete,
andekuse, soo ja usutunnistuse jargi.

Vastupidiselt reformipedagoogikale, mis vaid tdiendas ja arendas
seniseid koolivorme eri suundades, tihendas Waldorf-kool pohi-
motteliselt uut kontseptsiooni. Et 6ppetdo ja kasvatus suudaksid
tulemuslikult mdjutada inimese arengut, ei aita sellest, kui ees-
kirjadega normeeritud ja thekulgselt korgkoolile orienteeritud
gimnaasium ning algkool lihtsalt kokku panna. Sama vihe annab
inimese arendamise ilesande tditmisele intellektuaalse Opetuse
lihtne tdiendamine kunsti- ning kasité6opetusega. Rudolf Steineri
panus seisneb selles, et ta 161 inimese arengut kehalisest, hingeli-
sest ja vaimsest seisukohast uuriva antropoloogia alusel pedagoo-
gika, mis h6lmab nii tunnetusjoudude, kunstivdimete, tunnete,
moraalsete kalduvuste kui ka religioossete elamuste arengut.

See, et Waldorf-kool kui uus algatus leidis teiste, senituntud
koolivormidega vorreldes esialgu vihe moistmist, peegeldub
Waldorf-pedagoogika viga aeglases levikus. Waldorf- kooli arengu
esimene faas I6ppes Saksamaal natsionaalsotsialismi survel.
1938—1941 suleti kaheksa 30-ndate aastate alguses tekkinud
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Waldorf-kooli (Berliinis, Breslaus, Dresdenis, Essenis, Hamburgis,
Hannoveris, Kasselis, Stuttgardis). Esimesed vilismaised Wal-
dorf-koolid loodi 1923 Hollandis, 1925 Inglismaal ja 1926
Sveitsis, Norras, Portugalis ja Ungaris.

1945, aastal alustati Waldorf-koolide taastamist. 1952. aastal
oli Saksamaa Liitvabariigis kokku 25 Waldorf-kooli; Saksa
Demokraatlikus Vabariigis said need koolid uuesti tegutseda vaid
lihikest aega (keelati 1949. aastal). Et saavutatud situatsiooni
kindlustada, loobuti SLV-s mdneks ajaks uute Waldorf-koolide
asutamisest. 60-ndate aastate 16pust aga hakkasid Waldorf-koolid
taas levima, esialgu aeglaselt, siis jarjest laialdasemalt. Selle tule-
musel oli sigiseks 1989 loodud kokku 117 kooli 49 980 opr-
lasega. Sama arengut véib niha ka teistes Euroopa maades. Sugi-
seks 1989 oli neis kujunenud jirgmine pilt: Belgias 13, Taanis 17,
Soomes 4, Prantsusmaal 10, Inglismaal 23, Itaalias 4, Liechten-
steinis 1, Luksemburgis 1, Hollandis 81, Norras 21, Austrias 7,
Ungaris 1, Rootsis 19 ja Sveitsis 32 Waldorf- v6i Rudolf-Steiner-
-kooli. Selle arengu aluseks on lastevanemate suurem teadlikkus
kooli ja kasvatuse ilesannetest, mis on saanud ajastu fenomeniks.
Teise maailmasGja pievil laienes Waldorf-koolide liikumine ka
viljapcole Euroopat, koigepealt Pohja-Ameerikasse. Ka seal
kulges areng algul pikkamdoda, kuid tinaseks on see muutunud
diinaamiliseks. Praegu téétavad USA-s 61, Kanadas 11, Argen-
tiinas 2, Brasiilias 2, Tsiilis 2, Ekuadoris 1, Kolumbias 2, Peraus
1, Uruguais 1, lisraelis 1, Egiptuses 1, Louna-Aafrikas 6, Indias 1,
Jaapanis 1, Austraalias 16, Uus-Meremaal 4 Waldorf-kooli.

3. WALDORF-KOOLID KUI VABAKOOLID

Waldorf-koolid lzhtivad arusaamast, et opetus ja kasvatus — ini-
mese laialdase harimise mdttes — vdivad vabalt areneda ainult
siis, kui nende ithiskondlik korraldus on vaba, kui nad haldavad
ennast ise. 1919, aastal kirjutas Rudolf Steiner, et kooli ja sot-
siaalse organisatsiooni vahel tdeliselt tegusa suhte loomiseks
tuleb selles tingimata arvestada vaba arengu kaigus kiipsenud
inimvdimeid. See saab toimuda vaid juhul, kui koolile ja kasvatu-
sele vSimaldatakse sotsiaalses organismis omavalitsus. Vaimult
iseseisvaks kasvatatud inimene suudab orienteeruda riigi- ja ma-
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janduselus, kuid viimased ei tohi oma huvides inimestele nende
hariduskiiku ette kirjutada. See, mida inimene peab kindlal vanu-
seastmel teadma ja oskama, peab tulenema tema loomusest. Riik
ja majandus kujundagu end nii, et nad vastaksid inimloomuse
nduetele.

Vaba hariduse ideaaliks on tsivilisatsiooni iilesehitamine inimese
piiramatule arendamisele, s.t. et inimese arendamine oleks vaba
tema olemusele vOdrastest piirangutest. Riiklikult juhitud kooli-
siisteemis tugineb Opetaja tegevus olulisel mairal eeskirjadele
mdistuse ja initsiatiivi asemel. Opetaja peab oma tegevuses
juhinduma tingimustest, mille on seadnud niisugused inimesed,
kes ei tunne lapsi, Sppetood aga tunnevad vaid isiklike miles-
tuste ja pedagoogikateooria pohjal. Kooli vétmine riikliku juhti-
mise alla oli omal ajal vajalik samm. Esimese Waldorf-kooli loo-
misega tehti jirgmine samm: nimelt asctati Gpetus ja kasvatus
ihisele alusele, mis on andnud Opetajale voimaluse pedagoogi-
liselt mojutada kogu kasvava inimese olemust. Waldorf-kooli
sisemine ndue on, et seal tootavad Opetajad sivendavad pidevalt
oma inimesemdistmist; oppetdd peab lihtuma konkreetse ini-
mese tunnetamisest.

See on ka kooli omavalitsuse erinevate vormide kollegiaalse koos-
tegevuse aluseks. Kollegiaalset koolijuhtimist teostatakse iga-
nidalase konverentsi kaudu, millest votavad vordoiguslikena
osa koéik Spetajad. Konverentsil kasitletakse kdiki pedagoogilise
t66 ja kooli arendamise kiisimusi. Vastavalt eri tegevusvaldkon-
dadele jaguneb konverents pedagoogiliseks, administratiiv-orga-
nisatoorseks ja nn. internseks, omavaheliseks osaks. Pedagoogilise
osa ilesandeks on inimdpetuse aluse jatkuv libit66tamine, didak-
tika- ning metoodika-alane néustamine. Klassi- ja Oppetsiiklite
aruanded annavad pildi to6 momendiseisust; oluline on iksikute
klasside ja Opilaste libiarutamine ja néuanded, samuti kisitle-
takse pedagoogika iildise arengu kisimusi. Seega on pedagoogi-
line konverents koht, kuhu tullakse oma kogemustega ja to6del-
dakse neid, et muuta nad edasise t66 aluseks. Konverentsil on
oluline roll kooli enesetunnetuse ja vastutuse siivendamises, ta
on eeldus selleks, et kooli teadvustatud, elav areng jatkuks.
Administratiivkonverentsil kisitletakse kooli organisatsioonilisi
kisimusi ja planeerimist. Internsest voi koolijuhtimise konve-
rentsidest votavad osa need, kes on koolis tootanud vihemalt
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aasta ja kes on valmis vastutama kooli kui terviku eest. Sellel
konverentsil kisitletakse kooli juhtimise pdhikiisimusi, t6dle-
votmisi ning vallandamisi ja muid niisuguseid probleeme. Uhtlasi
midrab see konverents teatud kindlaks ajavahemikuks (iheks
aastaks) komisjoni, kes esindab kooli viljaspool. Kindlaid gruppe
moodustatakse ka teiste konkreetsete ilesannete tditmiseks —
nditeks arhitektide noustamiseks uue koolihoone projekteeri-
misel ja ehitamisel.

T66 kollegiaalsusel on juba nimetatute kGrval veel teisigi tahke.
Uks neist on kdigi 6petajate ithesugune sdnadigus oma kooli elus
ja arengus. Esilekerkivates kiisimustes ei korraldata hiiletamist,
vaid need arutatakse néupidamisel libi, kuni joutakse iiksmeelse
otsuseni. Saab olla vaid koikide Opetajate vordvairne koostoo.
Uhine Opetajastaatus ilma igasuguse astmestikuta viljendub
ka vordses palgas. Vanemate klasside teadusliku kraadiga eriala-
Opetajatel on samasugune pShipalk ja samad sotsiaalsed lisatasud
(perekonnale ja lastele) kui niiteks neil kolleegidel, kes Spetavad
alam- ja keskastmes kisitd6ad.

Waldorf-kooli majanduslik kandja on kooliselts, kuhu kuuluvad
koik lastevanemad ja Opetajad. Vanemate ja Gpetajate hulgast
valitud eestseisus votab enda kanda kooli majanduslik-finantsilise
planeerimise ja juhtimise. Vanemate mitmekiilgsed kogemused
ja asjatundlikkus eri aladel toovad koolile palju kasu.
Waldorf-koolides on lastevanemate ja Opetajate véimalikult mit-
mekiilgne koost66 viga tahtis. Ainult téeline Ghistegevus kaotab
kodu ja kooli vahelise isoleerituse, vanemad hakkavad kooli elus
ja arengus otseselt osalema. See koostdd toimub mitmes vormis
ja mitmel tasandil. Opilaste vanemad ja dpetajad kohtuvad mitu
korda aastas klassi lastevanemate Shtutel. Seal rddgivad dpetajad
klassist ja Opingutest erinevates valdkondades, et viia lastevane-
maid kurssi Gppet6o sisuga, pedagoogiliste seisukohtadega, kogu
klassi, aga ka iiksikute laste Oppimisega. Klassi- ja vanemate-
6htud ning klassi Opetaja kodukiilastused véimaldavad iihirada
vanemate ja Opetajate seisukohti laste tervikliku arengu huvides.
Enamik Waldorf-koole korraldab vanematele ka ettekandeid
vGi loenguid ildhuvitavatei teemadel — alates kooli uute plaanide
tutvustamisest (uusehitused, Oppeplaanide taiendamine jne.) kuni
pedagoogika iildkiisimusteni. Peaaegu kdigis Waldorf-koolides on
rikkalik valik kursusi lastevanematele: kursused peadgoogika eri-
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probleemidest, kunstikursused (nditeks maalimine, skulptuur,
euriitmia), praktilised kasitdokursused. Nii muutuvad koolid
hariduselu keskusteks ka laiemas motzes.

Nii monigi algatus Waldorf-koolide elus lihtub lastevanematelt,
tipsemalt vanemate ja Gpetajate iihistelt ndupidamistelt. Waldorf-
-koolides on juba ammu moodustatud sellised néuande- ja
initsiatiivorganid nagu vanemate ja Opetajate néukogu, vanemate
ja Opetajate ring, vanemate usaldusring, kus kasitletakse kool elu
ja arengu olulisemaid kiisimusi. Niiviisi votavad vanemad osa oma
laste kooli kidekiigust. Lastevanemate huvi koolis asetleidvate
protsesside vastu on viimasel aastakiimnel tugevasti tousnud.
Waldorf-kool tihendab alati vaba initsiatiivi ning Opetajate ja
lastevanemate koost5od. Niisugune koostookool on vimalik see-
tdttu, et vanemate vastas on opetajaskond, kes saab birrokraatliku
koolijuhtimise kitsendustest vabana ise néu anda ja otsustada.
Muidugi kujundab iga iksik kool dpetajate ja lastevanemate
iihistegevuses oma individuaalsed vormid. Oma osa annavad sel-
lesse ka vanema astme Opilased.

4. WALDORF-KOOLID KUI UHTLUSKOOLID

Koolidena, mille ilesanne on anda igale normaalselt andekale
inimesele 12-aastane haridus, on Waldorf-koolid thtluskoolid.
Palju hiljem tekkinud integreeritud ihtluskooliga on Waldorf-
koolil aga nii suuri erinevusi, et neid tuleb vaadelda kui kahte
eri koolivormi. Nende mélema eesmark on kiill ihesugune — kol-
meastmelises koolisisteemis valitseva ebapedagoogilise ja asot-
siaalse selektsiooni iletamine ja erineva andekuse ning sotsiaalse
piritoluga Jpilastele ihise kooli loomine —, kuid integreeritud
ithtluskool baseerub samuti nagu vana iilesehitusega koolid intel-
lektuaalse Spetuse primaarsusel. Opetuse sisu ja meetodid on
jainud pohimdtteliselt samaks. Oppimine on seal ihekiilgselt
suunatud kognitiivsetele funktsioonidele. Kuid inimese olemuse
juurde kuulub kunstiline ja praktiline, moraalne ja religioosne
tipselt samuti nagu intellektuaalne. Waldorf-kooli pedagoogiline
pohiprintsiip on inimese kodikide arenguastmete arvestamine.
Samuti peetakse silmas, et noor inimene vajab ka peale murdeiga
voimalust iildhariduse saamiseks, spetsialiseerumine kitsale eriala-
le ei tohi toimuda liiga vara. Waldorf-kool on iihtluskool selles
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mottes, et Oppe- ja kasvatusilesandeid lahendatakse diferentsee-
ritult dhe ja sama kooli erinevatel astmetel.
Vastavalt oppeplaani pohimdttele, mis arvestab Opilase ealise
arengu isedrasusi, ei ole istumajatmist. Teatavasti on istumajat-
mise pedagoogiline efekt kisitav. Puudulik edasijdudmine ei
tulene tihtipeale mitte andetusest, vaid Gpimotivatsiooni langu-
sest, mida pdhjustab sageli kool ise. Oppetund, kus arvestatakse
iga Opilase tugevaid ja ndrku kiilgi, v6ib aga mdjuda hoopis vastu-
pidiselt. Waldorf-pedagoogika n6uab Spetuse individuaalsust. See
ei tihenda opilaste grupeerimist andekuse jirgi mitmeks erine-
vaks kursuseks. Individuaalsusele tuleb &petajal mdtelda tundi
ette valmistades ja kogu antud klassi Spetajaskond peab norge-
maid Opilasi jirele aitama. Tihti on siin abiks kunstiline ja prak-
tiline t66. Oskused, mida Gpilane on kunstilises vGi praktilises
t66s omandanud, moéjuvad soodustavalt ildisele Gppimisele ja
oppeedukusele.

pilase saavutused manifesteerivad tema olemust, andeid, huve
ja piidmisi. Iga saavutus, ka koige viiksem, on samm Opilase
arengu teel ja sellisena tuleb seda ka hinnata. Kuid numbrilises
hindamises nieb Waldorf-kool dpilase alandamist, tema ahvatle-
mist viirale auahnusele. Niisugune hindamine on objektiivne
ainult nailiselt. Pedagoogilisest vaatenurgast tuleks seda nimetada
tinase hariduselu sisteemiomaseks defektiks. Waldorf-kooli tun-
nistustel on hinnete asemel iseloomustused, mis kirjeldavad voi-
malikult tipselt 6pilaste tulemusi eri 6ppeainctes: tulemuste tase,
tehtud edusammud, eriline andekus vé1 puiidlikkus, norgad kohad
ja prognoos. Tunnistus ei tohi Gpilases tekitada saatusele alistu-
mise ja loobumise meecleolu. Momendiolukorda hinnates tuleb
silmas pidada edasist arcngut. (Téiendavalt peatikk “Oppet6d
organiseerimisest’.)
Praegu valitsevate olude tottu peavad Waldorf-koolide 16ppkias-
sid osaliseit kohanduma riikliku kooli sisule ja normidele. Otse-
selt Waldorf-pedagoogikast lihtuv Gppeplaan hélmab 12 6ppe-
aastat.
Kunagiste Waldorf-kooli &pilaste edasise haridustee uurimisega
on kindlsks tehtud, et 12-aastane kooliharidus on tahenduslik ka
nende noorte elus, kes jitkavad kutsekoolis. Suur osa on edasi
dppinud korgkoolis ja té6tab praegu vastutavatel ning juhtivatel
kohtadel, paljud on tegevad pedagoogilistel erialadel.
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5. EALISI ISEARASUSI ARVESTAV PEDAGOOGIKA

Waldorf-kooli pedagoogika on iiles ehitatud kasvava inimese tun-
netamisele ning inimese arengu tingimuste ja seaduste arvetsami-
sele. Traditsioonilise pedagoogika pohilause — kasvatus ja Gpetus
tuleb rajada teadusele — seab meie ette kiisimuse: kui palju tea-
duse meetodid Gigupoolest suudavad? Senine antropoloogia —
siin on mdeldud kéiki teadusi, mis tegelevad inimesega — on
uurinud vahetult ainult inimese keha, aga hinge ja vaimu ainult
niipalju, kui need kehas avalduvad. Rudolf Steiner 16i meetodid
hingelise ja vaimse tegelikkuse vahetuks uurimiseks ja seega ka
inimhinge ja -vaimu uurimiseks. Antropoloogia laiendamine
hinge ja vaimu valdkonda on Waldorf-pedagoogika ja Waldorf-
-koolides tootavate petajate tegevuse aluseks.
Waldorf-pedagoogika v6imaldab sigavamalt arvestada inimese
arengut lapsepdlves ja nooruses. See areng ei ole, nagu praegu
tahetakse niha, lihtsalt teadmiste, vilumuste jms. pideva laiene-
mise protsess. Ei, areng on selgelt liigendatud, sest lapses toimu-
vad muutused, mille abil temas kujuneb uus suhtumine maailma:
tthed omandamisviisid taanduvad ja teised kerkivad esile, Eriti
teravalt toimub see muutumine 7. eluaastal ja 12.—14. eluaasta
vahel. Siit tulenevad Waldorf-pedagoogika kolm faasi oma spetsii-
filiste ilesannete, sisu ja meetoditega. Igal astmel peab kasvatus,
tipsemalt Seldes kasvatus ja Spetus, neid vanusega seotud arengu-
protsesse ergutama ja juhtima.

6. KOOLIEELSE KASVATUSE VALDKOND

Lapse arengu esimesele suurele etapile, umbes 7. eluaastani, on
tunnuslik see, et lapses ei ole hing ja vaim ennast veel sisemiselt
teadvustanud; selles eas on nad palju tihedamini seotud kehalise
arengu protsessidega kui hiljem. Nii sbltuvad viikese lapse ela-
mused ja teadvus sellest, milliseid muljeid ta votab oma meeltega
vastu {mbritsevast reaalsusest. Oppimises, kiitumises, keele
omandamises juhindub ta imbritseva elu arritustest. Oppimise
pohivorm on matkimine, esialgu vahetu, siis teadlik. Laps magkib
seda, mida ta ndeb ja kuuleb. See, mida taju vastu vétab, méjub
kehas vahetult, tahte osavowta, ja viib vastavate liigutuste,
miimika ning tegevusteni. Lapse andumine imbruscle pohjustab
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vahetu tegevuse. Niisugune matkiv Gppimine varases lapseeas
mdjutab tugevalt keha organite arengut ja on kogu edasise
arengu alus.

Selle erapi tihendust tunti Waldorf-pedagoogikas juba varakult.
Nii seati peaaegu koigis Waldorf-koolides sisse lasteaiad, kus 4—7
aasta vanuseid lapsi arendati matkiva Gppimise meetodil. Kasva-
taja peab silmas iga lapse individuaalsust, kusjuures ta ei esita
lastele mingeid kindlaid ndudmisi, vaid ergutab lastes matkivat
tegevust ja Oppimist. Mdngumaterjal on rohutatult lihtne, et see
arendaks fantaasiat ning ei avaldaks lapse mingule mingit survet.
Sealjuures peab kasvataja igapdevaste jutustuste ja niitlike man-
gude puhul silmas pidama, et need arendaksid laste kaasaelamise
ja kaasategemise korval ka keelt. Muu hulgas Spivad lapsed sol-
tuvalt oma vanusest tundma mitmesuguseid tegevusalasid. Vasta-
valt sellele, kuidas neid tegevusi lastele vahendatakse ja kuidas
nad neid kaasa teevad (niiteks killvamisest ja viljakoristusest
leivakiipsetamiseni), jéuavad nad naitlikult laste meeltesse. Vanu-
sest soltuvalt arendatakse eri teid pidi intelligentsust, lisanduvad
lihtsad kunstilised tegevused maalimisest ringmingudeni ja eurit-
miani. Seda kdike saab libi viia ainult viiksemates gruppides
(ca 25 last), et kasvatajast lihtuvad mojutused oleksid kasulikud
koikidele lastele ja et ei esineks kdige varjatumatki survet.

7.7.—14. ELUAASTA PEDAGOOGIKA
(1.—8. dppeaasta)

Seitsmes eluaasta tihendab siigavaid muutusi lapse kehalis-hinge-
lises konfiguratsioonis. Viliselt mirkab seda esimestest kehalis-
test muutustest, sealhulgas hammaste vahetusest. Kehalise arengu
paljudest iiksikasjadest voib vilja lugeda, et need sisemised joud,
mis vormisid varases lapsepdlves keha, vabanevad niiiid tundekeha
arendamiseks. Neid jude tuleb kasutada lapse fantaasia ja kunsti-
voimete edendamiseks, mis véimaldab lapsel Gpitut sisemiselt
libi tunnetada ja piltlikult talletada. Seega suudab laps oppida
maailma tundma ja moistma piltide abil. See tihendab teadvuse
ja taju seose siivenemist. Oppimine ja -moistmine toimuvad
vilismaailmast eraldatud sisemistes protsessides. Pilt kui niisu-
gune tihendab nii valist tajumist kui ka sisemist isiklikku 1abi-
elamist. Fantaasiapiltidest ei mdista laps mitte ainult dksikut,
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vaid ka seoseid, mitte ainult nihtusi, vaid ka sisemist seadus-
parasust, tdhendust ja olemust. Pildi tihtsus seisneb selleski, et
tanu oma niitlikkusele ergutab ta tunnetust kaasaelamise kaudu,
mida abstraktne mdiste ei véimalda. Pilt mojub hingele elustavalt,
avardavalt ja siivendavalt. Pildiline Spetus on pedagoogikas val-
dav 7. ja 14. eluaasta vahel.

Kuni otsustusvime tekkimiseni 12.—14. eluaastal ei ole laps suu-
teline seoseid ja seaduspirasusi méistma iseseisvalt. Seepirast
tahab ta neid tundma Gppida Gpetaja juhendamisel. Bpetaja saab
lapsele autoriteediks, kui ta on véimeline 3petama niitlikult,
s.t. mitte intellektuaalselt, vaid ergutades lapse fantaasiat ja tun-
deid. Niitlik 6ppetund on universaalsemaid kasvatusvahendeid.
Muinasjutud, legendid ja muu miitoloogia ning elulood avaldavad
hingele, kaasasiindinud iseloomuomadustele ja siidametunnistuse
arengule tdhelepanuvidirivat moju. Pildid ei avalda survet, nagu
seda teeb intellektuaalne Gpetamine voi autoritaarselt vahenda-
tud vairtused. Pildid sigavdavad lapse hinge ja tugevdavad mo-
raalset tahet.

Niitliku Gppet66 kaudu saavad lapsed lugemise ja kirjutamise
selgeks viisil, mis ei tdhenda ainult iihe kultuuritehnika omanda-
mist. Lihtsa kunstilise kujundi abil areneb ka vormitunnetus,
kunstilise keele abil keele ja hailiku tunnetus. Tihed on lapsele
siis vastavate hiilikute pildid. Seega osutub lugemise ja kirjuta-
mise oskus palju laialdasema haridusprotsessi osaks. Samamoodi
juhitakse lapsed numbriteni ja numbritega tehtavate operatsioo-
nideni.

9. ja 10. eluaasta vahel lisandub fantaasiale vilismaailma tead-
vustatud moitmine. See muutus on tingitud lapse jirjest tugev-
nevast iseteadvusest. Laps jouab enese ja maailma kahesuseni.
Niid on opetuse ilesanne avada lapsele maailm tema mitmetes
valdkondades (ajaloost looduseni), tema nihtuste ja sindmuste
rikkuses. Analiiiisiv vaatlemine voib kasvavale inimesele muuta
maailma jirjest vooramaks ja dppematerjali vaid viliseks teadmi-
seks. Waldorf-koolides kisitleb dpetaja looduslootunnis taimi
ja loomi nii, et Spilased tungiksid iimbritseva maailma vormides-
se ja nende omavahelistesse suhetesse ning mdistaksid taimede
ja loomade eluseadusi ja loomade olemust just oma fantaasia
ja tunnete abil. Ka ajaloo (sealhulgas kultuuriajaloo) ning ajaloo-
liste isikute mGistmine pole véimalik fantaasiat kasutamata.
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Piltlik Gppetoo arendab lastes niisugust métlemist, mis tungib
asjade ja sindmuste olemusse. Ta paneb Gpilasi kaasa elama ja
avardab seega tundemaailma. Piltlikul viisil vastuvdetut, mis on
kooskdlas tundemeelega, peetakse teatavasti kdige paremini
meeles. Nii on niitlikul 6ppetdél eriline tihendus ka milu aren-
damisele. Opetajalt nduab see t66 Gppematerjali vaimset ja kuns-
tilist libitodtamist — ka kdikides nendes valdkondades, mida siin
ei ole mainitud. Esimesel kaheksal kooliaastal on kunstilisel ja
praktilisel Sppetdol eriline kasvatuslik tihendus. (Vt. peatiikk
“Haridus kunstilise ja kielise 5ppetd6 abil”.)

Hinge kujunemise protsesside suunamine ei néua mitte ainult
niisugust Opetajat, kes on lastele autoriteediks, — on vajalik, et
Spetaja saadaks ja jalgiks lapsi nende arengus libi paljude aastate.
Seepirast on ithe Kklassi lastel esimese kaheksa aasta koigis pohi-
ainetes iks ja sama Opetaja. (Vt. peatikk “Oppet6d korraldu-
sest”.) Kuna Gpetajal on nende kaheksa aasta jooksul antud Klas-
sis iga piev vahemalt iks topelttund, saab ta iga Spilast indivi-
duaalselt tundma Sppida ning see voimaldab siduda Gpetust ja
kasvatust iheks tervikuks. Samas klassis tootab koos temaga
veel mitu teist Opetajat — vddrkeeltes, kunstilistes ja praktilistes
ainetes, véimlemises ja usudpetuses.

8. PEDAGOOGIKA PARAST 14. ELUAASTAT
(9.—12. oppeaasta)

Puberteedieas teevad noore inimese struktuurid ldbi teise suure
muutuse. Noor inimene saab teadlikuks omaenda -olemusest.
Uleminekul lapsepdlvest noorukiikka loob inimene oma hinge-
jéudude, s.t. tunnete ja tahte abil, keskkonnaga vabama ja iseseis-
vama suhte. Tema piid sisemise ja vilimise sdltumatuse jarele
avaldub soovis ise otsustada, kaasajas ise orienteeruda. Ta sise-
muses vétavad kuju ideaalid ja elueesmirgid; nendest ja oma tun-
netest otsib nooruk — esialgu veel ebakindlalt ja kohmakalt —
isiklikku sidet maailmaga ja- teadvustatud suhet iseendaga. Siit
tulenevad uued ndudmised Sppetddle — nii selle sisule kui mee-
toditele. Pildi asemel tuleb niiid noorukile pakkuda tingimusi,
mille abil saaks temas areneda maailma mitmekesisusele toetuv
otsustusvoime. Ta Opib mitmes aines (emakeel, ajalugu, loodus-
teadused jne.) hoolikalt tundma ja jilgima materjali, ndhtusi, cks-
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perimente, lihtudes fenomenoloogilisest pohimdttest. Opetaja
peab fakte kirjeldama iilevaatlikult, et Gpilane saaks selgelt kujun-
dada oma arvamuse.

Nii omandab 6ppet66 pohiainetes enam teadusliku iseloomu.

See ei tihenda aga, et noorele inimesele tuleb niiiid Gpetada hiipo-
teese ja mudeleid, s.t. teiste motteid ja argumente. O};))petb("} peab
tagama peamiselt fenomenoloogilise orienteerumise. Mudeleid
kasitletakse siis teisejargulistena.

Otsustusvdime kujunemine on seotud isikliku maailmamadistmise
arenguga. Et kunstiajaloo tunnis teha otsust skulptuuri, maali
vdi arhitektuurilise teose kohta, peab noor inimene sellesse kdige-
pealt sisse elama, alles seejirel saab ta selle tile otsustada, lihtu-
des oma arusaamise tasemest ja teiste toodega vordlemisest. Siit
joutakse esteetilise elamuse koolitamiseni. Et bioloogias taielikult
moista loodusseadusi, peab nooruk suutma loovalt tunnetada
elava maailma arenguastmeid. Kirjanduse suurteosed avanevad
talle, kui kiipseb tema arusaamine inimese saatusest, inimkarak-
tereist jne. Sama kehtib matemaatika, fiisika jne. kohta. Nii on
otsustusvoime tihedalt seotud inimese isiksuse ja selle arenguga.
Waldorf-kooli pdhimédte on selles, et noorukite vaimu ei kujun-
dataks ithetaolises kitsalt intellektuaalses vormis.

Waldorf-koolid peavad silmas ka nooruki sisemist orienteerimist
eluks omas ajas. Nad kisitlevad tehnoloogiat, majandussindmusi,
elu- ja toosuhteid, sotsiaalseid probleeme — tépselt samuti nagu
astronoomiat voi analiiiisi. Vastavalt Rudolf Steineri formulee-
ritud pshimdttele peab iga Gppetund olema Spetus elust.
Praktilise tegevuse juurde juhib Waldorf-kool noort inimest
mitmekesise kielise Gppetddga. Nooruki isiklike hingejoudude
avanemine ja vaimne loovus on eriti tihedalt seotud kunstiga.
Ilma pideva harjutamiseta plastikas, maalimises, joonistamises,
muusikas ja ilukirjanduse valdkonnas jaib inimese areng selles
vanuses puudulikuks.

9. HARIDUS KUNSTI- JA KASITOOOPETUSE ABIL

Kooli on viimastel aastakiimnetel tha rohkem surutud teadusliku
lihenemise raamidesse; teadust tuleb siis alandada lapse ja nooru-
ki tasemele. Seejuures on mooda vaadatud asjaolust, et teadus
saab pohiliselt valgustada ainult juba olemasoleva maailmakor-
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ralduse aluseid ja seadusi ning sedagi piiratult. Maailma ja elu
arendamisele annab ta vihe. Eriti kehtib see inimese puhul.
Estectilise analiiisi kaudu ei kasva kunstiline meisterlikkus;
religioosne elamus ei arene religiooni filosoofia kaudu. Tipselt
samasugune on teoreetiliste ja praktiliste oskuste vahekord.
Teadus omaette lammutab elu osadeks, eriti tema analiiitiline
meetod. Ja teaduslikule maailmavaatlusele orienteeritud koolis
saavad lapses peituvad anded hakata avalduma vaid osaliselt.
Seepirast rajanebki éppetoé Waldorf-koolis kohe algusest peale
kunstilisel ja prakulisel haridusel. Lastel ja noorukitel on kdigi
12 oppeaasta jooksul kunstitunnid: maalimine, joonistamine,
plastika (eriti alates 9. Oppeaastast), muusika (vokaalne, instru-
mentaalne), euriitmia, ilukirjandus (kujundliku keele koolitus).

Kunstioskusi arendatakse juba nooremates klassides sellega, et
loobutakse koige vilise lihtsast matkimisest vastava kunstiala
harjutust66 elementide kasuks. Lihtsate virvikompositsioonide
abil omandatakse nooremates klassides maalimisoskusi ja selle
korval siivendatakse kujutatava moistmist ning harmooniataju.
Sellelt kunstiliselt aluselt vGib edasi minna eri teemade kunsti-
lisele kujutamisele (loodusmeeleolud, maastik, taimed jne.).
Muusikas &pivad lapsed laulmise k8rval vihemalt iihte pilli. Vas-
tavalt laste erinevatele vGimetele Opetatakse neile paljusid eri
instrumente. Nii saab 6.—8. klassi Opilastest moodustada kesk-
mise astme orkestri, jirgnevate klasside opilastest kdrgema astme
orkestri. Nagu laulukooriski, Opitakse ka orkestris suurte meist-
rite teoseid. See tegev seos muusikaga avaldab tugevat mdju
nooruki hingeelu arengule. Sama tdhendus on ka deklamatsioo-
nil: ilukirjandusliku keele tGeliseks tajumiseks on kdigis klassi-
astmetes ette ndhtud luuletuste kooris lugemine. Luule tiius
avaneb ju ainult neile, kes seda mitte ainult omaette ei loe, vaid
on pidanud esitamiseks ka' keeleliselt libi tunnetama. Euriit-
mias, Rudolf Steineri loodud kunstialal, dpivad lapsed keeles ja
muusikas toimivaid jéude liigutuste abil plastiliselt viljendama.

Igas kunstilises tegevuses, olgu ka alles viga lihtsas, kujundab
laps materjali nii, et selles tuleb esile midagi tdelist, reaalset.
Kunst tihendab alati hingestamist. Eriti puudutab see kasvavat
inimest ennast. Kunstiline tegevus nduab ka harjutamist ja kor-
damist. Seelidbi téuseb kunstilise kujutamise tase, mis omakorda
vOimaldab suuremat elamust saada. Elamus ja t66 on seadus-
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pirases seoses. Noor inimene arendab endas omadusi, mille abil
ta mitte ainult ei tunne dra, milles on asjade seaduspirasused,
vaid saab materjalile anda ka omaenda pitseri. Nii juhib kunst
inimest ta enda loova olemuse moistmisele.

Ka kisitootund on Waldorf-koolide 6ppeplaanis puhtpedagoogi-
listel pohjustel. Selles tunnis rakendatakse poisse ja tidrukuid
12. eluaastast (6. Gppeaasta) to6ole aianduses ja puutdds. See on
noore inimese teise suure fiisilise muutumise aeg, liigutuste
senine lapselik harmoonilisus kaob ning noor peab ise teadlikult
oma liigutused tahtele allutama, selleks oma tahtejoudu kujunda-
ma ja suunama. Kisit66l on siin tihtis osa. Niiteks néuavad
erinevad puidutddtlemisviisid (raspeldamine, nikerdamine, saagi-
mine, hodveldamine) ja tooriistade kisitsemine ranget asjalik-
kust ja koolitavad tahte diferentseeritud, tundlikku juhtimist.
Koigepealt tehakse lihtsaid esemeid, kusjuures on téhtis, et need
esemed oleksid kasutatavad ja vajalikud, s.t. et Opilased ei teeks
tarbetut t66d. Kui siis opilane 9. voi 10. Gppeaastal valmistab
nditeks mooblieset, nduab selle tegemine juba kavandi jdrgus
selget praktilist motlemist ja esteetilise kujundamise véimet, t66
teostamisel aga oskust kasutada materjali ja eri t66riistu.

Nii omandab noor inimene aiat6ddel, puidutddtlemisel, pottsepa-
t60l (alates 9. Oppeaastast) ja lihtsal metallitdotlemisel (alates
9. Oppeaastast) tahtlike liigutuste diferentseerimise voime ja
praktilise motlemise, See saavutatakse ainult tipse ja asjakohase
tootamisega, kusjuures koik minguline on vilja lilitatud, s.t.
puhtalt kasitdoga. Praktilisel Sppetool on iilesanded diferentsee-
ritud kuni 11.—12. Oppeaastani, kus niiteks raamatukditmist
oppides tuleb jéuda juba suurima hoolikuse ja tdpsuseni, ihen-
dades selle kunstilise kujundamisega.

Waldorf-kooli omapdra viidetakse olevat kunstilises ja kisit66-
lises Spetuses ja sellises eripirasuses, nagu seda on poiste ja tiid-
rukute thine kiasitootund. Tdstetakse esile ka asjaolu, et Opila-
sed ketravad, koovad kangast voi Opivad isegi ritsepatdod. Nii-
sugune ettekujutus Waldorf-koolist on aga pealiskaudne. Kooli
pohiméte on selles, et Oppetdd votab arvesse kasvava inimese
arengu etappe ja 6ppeplaan haarab inimest tervikuna.
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10. OPPETOO KORRALDUSEST

Kool, mis tahab teostada inimese tervikliku harimise ideaali,
peab kdiges, kaasa arvatud Gppetdd viline liigitamine ja organi-
seerimine, silmas pidama, et ainet ei seataks inimesest korge-
male; kindlalt liigitatud ainetunnid vdivad kergesti viia inimese
arengu piiramise ja deformeerimiseni. Selle viltimiseks peaks
Oppetod toimuma Opetaja ja Opilaste voimalikult tihedas kon-
taktis. Kui opetaja kujundab t66d vastavalt oma dpilaste hingelis-
tele isedrasustele, individuaalsele andekusele ja norkustele, mot-
leb Iibi opilaste arenguks vajalikud sammud ja nieb vaeva selleks,
et tema aine oleks alati uus, elav ja motestatud, pole Gpikutel
enam mingit funktsiooni. Peaaegu alati on nad sisult liiga kuivad
ja neil puudub paratamatult seos konkreetse pedagoogilise situat-
siooniga. Nad tahavad vahendada koiki hariduses ettenihtud
teadmisi, aga seni, kuni 6pik on Opetuses valitsev, jadvad koolid
igavaks ja thekiilgseks. Waldorf-kooli Opetaja seevastu t66tab
aine rikkaliku materjali abil ikka ja jille uuesti ldbi. See, mis
tunnis on radgitud ja Opitud, kajastub Opilaste toovihikutes.
Keskastmest alates on neis jirjest rohkem opilaste endi kodu-
seid t6id ja kokkuvotteid.

Kasvava inimese sisemistele vajadustele sobitatud igapievase
Oppetoé liigendamise mooddapadsmatus tuleneb Sppetdd vald-
kondade mitmekesisusest. Neid Oppeaineid, milles tootatakse
parajasti labi ithte konkreetset valdkonda (nditeks emakeeles,
ajaloos, geograafias, matemaatikas, anatoomias, loodusloos,
finiisikas, keemias), Spetatakse tsiiklilise Gppetéo vormis. Kogu
12-aastase kooliaja viltel Kisitletakse kolm v&i neli nidalat
jirjest hommikuti ithes topelttunnis iiht kindlat valdkonda. Tdnu
selles ithes valdkonnas pisimisele saab antud ainet 6ppida kont-
sentreeritult. See saavutatakse nii, et iga kord voetakse eelmisel
hommikul &pitu uuesti kisile, sivendatakse ja arendatakse seda.
Niisugune meetod annab voimaluse laiendada erineva andekuse-
ga laste teadmisi, edendada nende vOimeid ja siivendada emot-
sionaalsust. Viide, et ihe aine Oppimise kontsentreerimine
mdnele nidalale pole efektiivne, kuna dpilased unustavad kisit-
letu kiiresti, ei pea paika. Praktika on ndidanud, et uue etapi
alguses meenub mitu kuud tagasi 16ppenud eelmisel etapil kisit-
letu Spilastele killalt kiiresti. Teatavasti omandatakse kdige pare-
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mini just seda, millega tegeldakse intensiivselt voi millest ollakse
huvitatud. Tsikliline 6ppet6é on 6konoomne, kontsentreeritud
opetus vaheldub pausidega, mille jooksul koik Gpitu lapses tal-
letub.

Uhtlasi on tsiikliline 6ppet66 Gppepaeva harmoonilise iilesehituse
aluseks. Tsiikliliste ainete Opetamisel haaratakse neid hingelis-
-vaimseid joude, mis on hommikuti eriti virsked ja aktiivsed.
Koolipieva kulgedes lisanduvad ained, mis nduavad pidevat
harjutamist. Need on keelerunnid, mitmesugused kunstilise dpe-
tuse valdkonnad, nagu muusika, euritmia, maalimine, plastika,
samuti késit66. Need valdkonnad, mis rakendavad eeskitt keha-
lisi voimeid, nagu aiandus, to66koja-Oppetunnid ja véimlemine,
on voimalikult pirastlSunasel voi hilisel enneldunasel ajal. Nii
saavutab tunniplaan sisemise ritmi — eeskdtt pead vaevavast
tegevusest harjutava ja kunstilise tegevuse kaudu kehalisse tege-
vusse — haarates nii inimest kui tervikut.

Waldorf-koolide eripiraks on muu hulgas ka vodrkeeledpetuse
varane algus. Just esimesed kooliaastad on lapse tugeva keelelise
mojutatavuse aeg. Nii algab inglise ja prantsuse (vOi vene) keele
dppimine juba 1. klassis. Lapsed Opivad voorkeelt kdigepealt
dialoogide, luuletuste ja lihidramatiseeringute abil. Kui siis 4.
kooliaastal algavad vdorkeeles kirjutamise ja grammatika tunnid,
on dpilastel antud keeles juba piris head oskused. Sellisel puhul
jadvad dra paljud probleemid, mis kerkivad lapse ette, kui ta peab
Oppima voorkeelt theaegselt ridkima, lugema ja grammatiliselt
kasutama.

11. DIFERENTSEERIMISE VORMID

Koik Waldorf-koolid tuginevad ihisele pedagoogilisele ideele —
Rudolf Steineri ped 1g00g1kale See ei tihenda nende thetaoli-
sust, kui ideed on elavad, ei méju nad kindlaksmaaratult ja nor-
meenvalt hoolimara oma ihisest vaimsest suunast. Ni1 nagu iga
Spetaja Opetab kindlat ainet oma klassi lastele teisest Gpetajast
taiesti erinevalt, kusjuures Gpetusc sisu mojub laste hingele ja
vaimule mélemal juhul, nit on ka iga Waldorf-kool oma kollek-
tiiviga, oma sotsiaalsete jm. asjaoludega individusalne Waldort-
-pedagoogika kujundaja.
Vilisel vaatlusel tundub, et Waldorf-koolid tegutsevad madalamal
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ja keskastmel (1.—8. kooliaasta) vérdiemisi iihtselt. Silma torka-
vad ainult tihised erinevused (niiteks et mdnes koolis on prant-
suse keele asemel teiseks voorkeeleks vene keel vdi et mdnes
koolis algab diandus ja to6kojadpe juba 5. kooliaastal). Vanemas
astmes, eriti alates 10. ja 11. klassist, on aga juba iisna erinevaid
vaniante. Eeskitt on selle pohjuseks fakt, et puberteedieas ilmne-
vad mirgatavamalt kui seni Opilaste andeerinevused. Osale Gpi-
lastele on niiteks kaks vdi kolm vddrkeelt liiga koormav, nad
vajavad rohkem kunstilisi ja praktilisi aineid. Enne Teist maailma-
soda likski teatud hulk Gpilasi parast 8. voi 9. dppeaastat Wal-
dorf-koolist kutsekooli. 1945. aastast alates on niisuguste enne-
aegsete lahkumiste arv kiill tublisti vihenenud, ometi jii piisima
vajadus Oppeplaani laiendada ja diferentseerida, pidades silmas
nende Opilaste perspektiivi, kes valivad vastavalt oma kalduvus-
tele ja huvidele kasitoondusliku, tehnilise, hooldus- v&i sotsiaal-
pedagoogilise elukutse. Sellest vajadusest on vilja kasvanud nii
pohjaliku praktilise hariduse vorme kui ka kutsedpetuse integrat-
sioon koolis.

Waldorf-koolide paljutahulisus niitab, mida suudavad Gpetajad,
kellel inimesetundmine on ithendatud vaba initsiatiivi ja vastutu-
sega.

Varsti pirast esimeste Waldorf-koolide loomist jouti arusaamisele,
et ka arenguhiiretega ja puuetega lastele tuleb rajada oma koolid.
Praegu on Waldorf-koolides “normaalsete” korval ka eripeda-
googiliselt orienteeritud klassid; on ka erikoole, mis todtavad
Waldorf-pedagoogika alusel.

12. OPETAJATE KOOLITUS

Koolitus, mille tulevane Spetaja saab pedagoogilisest kdrgkoolist
v0i Opetajate seminarist, sisaldab mondagi, mida pole v3imalik
Waldorf-koolis kasutada, eelkdige aga puudub palju sellest, mida
Waldorf-kooli dpetaja vajab. Sellepirast on Waldorf-koolide eluks
vajalik oma Gpetajate koolitus.

Igaiiks, kes omandab petajakutse, saab endale ebatavaliselt suure
vastutuskoorma. Traditsioonilises koolis, kus puudub tiielik oma-
valitsus ja on rohkesti mitmesuguseid piiranguid, vdetakse osa
sellest vastutusest Opetajalt siiski dra. Siit tuleneb, et traditsioo-
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nilise kooli dpetajale ja Waldorf-kooli Gpetajale esitatavad nduded
on erinevad.

Waldorf-kooli Spetajate koolituse peamniseks aluseks on antropo-
soofiline antropoloogia. Opetajate seminarid sisaldavad mitme-
suguseid kursusi: Sppeainete didaktika ja metoodika, Opetuse
diferentseerimine lihtudes laste konstitutsioonist ja funktsioo-
nide pohilaadist; tahte- ja tundekasvatus, fantaasia ja motlemise
arendamine, moraalsete jdudude kujundamise pdhialused, ravi-
pedagoogika.

Erialakursustega saab Opetaja teadmisi keelest, ajaloost, botaa-
nikast jne. Iga Waldorf-kooli Spetaja ettevalmistuse juurde kuu-
lub ka praktiline t66 mitme kunsti alal.

Kdike seda vajab Opetaja hilisemas to0s; kui Opetaja on v8ime-
line inimese arengut mdistma, on ta vOimeline ka Spetama ini-
mese arengule vastavalt. Koolituse tulemusel peavad Opetaja
isiksuses viljakujunema jdud, mis véimaldavad to60tada vaimselt
ja loovalt.

13. KAS WALDORF-KOOLID ON MAAILMAVAATELISED
KOOLID?

Méodunud aastatel on korduvalt viidetud, et Waldorf-koolid on
maailmavaatelised. Seda arvamust pohjendatakse jargmiselt:
Waldorf-pedagoogika rajaneb antroposoofial ja Waldorf-koolides
kasitletavat mitmeid Sppetdd valdkondi vormides, mis kalduvad
praegu kiibelolevatest seisukohtadest kdrvale. Molemad vaited
on biged, aga kes arvab, et sel moel ongi t3estatud Spetuse maail-
mavaatelise virvingu olemasolu, teeb oma jirelduse arusaamatu-
sest vi ebakompetentsusest. Pedagoogika, mis tegeleb inimese
kui tervikuga ega taha last teha teadmiste vahendamise ohvriks,
vajab kasvava inimese tervikhkku, tdielikku tunnetamist. Inimene
kui teadusliku tunnetamise objekt on jagatud mitme
distsipliini vahel, vaade inimesele jaib puudulikuks, linklikuks.
Antroposoofia aga haarab nii keha, hinge kui vaimu dimensiooni.
Sec tihendab, et Oppetdo ei ole iiksnes intellektuaalne tegevus.
Mis puutub antroposoofiasse, siis kehtib ka tinapdeval Rudolf
Steineri utlus esimese Waldorf-kooli dpetajatele: “Me ei taha siin
Waldorf-koolis olla mingi maailmavaateline &ppeasutus... Ma ci
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taha Gpetada mingit antroposoofilist dogmaatikat, me piiiidleme
antroposoofia praktﬂisc kasitlemise poole... Antroposoofiat
kasitleme me ainult 6ppetd6 metoodika alusena.” Antroposoofia
on Opetaja teenistuses, et lapsi voimalikult poh_]ahkult mdista,
et leida Oigeid meetodeid ja vahendeid konkreetsete ainete ope-
tamiseks ja laste arendamiseks. Antroposoofla poh]endab prakti-
lise Sppetoé individuaalsust, ta ei ole aga ppetdd sisu. See vii-
mane oleks Waldorf-pedagoogika pohimdtetega tiielikus vastu-
olus, kuna selle tulemuseks olcks laste ja noorte Oigustamatu
piiramine.

Miks kisitatakse traditsioonilises ja Waldorf-pedagoogikas Oppe-
t60d erinevalt? Mo6dunud aastakiimned on teinud mitmes elu-
valdkonnas nihtavaks teaduslike seletusviiside puudulikkuse.
Analiiitiline ja kvantitatiivne looduse ja inimese vaatlemine
suleb juurdepaisu tegelikkuse siigavamatele kihtidele. Selle puu-
dujaigi tletamine on muutunud eluprobleemiks. Seepirast tihen-
dab senistest seisukohtadest kinnihoidmine fataalset anakronismi.
Waldorf-koolid piiiavad nitliku ja fenomenoloogilise ldhenemis-
viisiga, fantaasia ja kunstilise maailmataju arendamisega Opilastes
kujundada véimeid, mis aitaksid neil dletada lihtsustatud maail-
makasitlust.

Kriitikas on rohutatud ka Waldorf-pedagoogika ja antroposoofia
kdrvalekaldumist kristlikust dpetusest. See probleem tekib, kui
mdistet “kristlik” piiratakse kristluse kindlate usutunnistuslike
vormidega. Enne kui kriitiline jireldus teha, tuleks aga uurida,
vahest voimaldavad antroposoofilised vaared sigavamalt kui
kiriklik dogmaatika moista inimese seost jumalikuga. Waldorf-
-koolid on veendunud, et kasvatus ilma religioosuseta on puudu-
lik. Selleparast saavad opilased usuopetust oma usutunnistuse
jargi. Aga niikaua, kuni nad thest voi teisest sellisest kursusest
osa ei vOta, juhatatakse neid kristliku mdistmiseni nn. vaba
kristliku usudpetusega. Seda toctatakse ildSpetusega, mis viib
opilasi maailmamoistmisele, milles vaimne ja jumalik dimensioon
oleksid ihmastamata. Nii puiavad Waldorf-koolid iletada vastu-
olu, mis tekib, kui materialistlik maailmaseletus asetab religiooni
Opilaste elamustes pidevalt kiisimirgi alla.
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OPETAJATE SEMINARIDE RAHVUSVAHELINE NIMISTU

BELGIA:
Berchem/
Antwerpen

SAKSAMAA:
Stuttgart
Witten-Annen
Mannheim
Niirnberg
Kassel

Hamburg

Kiel

Heidenheim

Vrije Volkshogeschool op anthroposofische basis, Kardinaal
Mercierlei 15, B-2600 Berchem (Antwerpen),
Tel. (03) 2 39 66 13

Seminar fiir Waldorfpidagogik Stuttgart, HaussmannstraBie 44A,
D-7000 Stuttgart 1, Tel. (0711) 23 29 96

Institut fiir Waldorfpadagogik Annener Berg, Annener Berg 15,
D-5810 Witten-Annen, Tel. (02302) 67 53

Freie Hochschule fiir anthroposophische Padagogik, Zielstrabe 28,
D-6800 Mannheim 1, Tel. (0621) 30 10 88

Pidagogisches Seminar an der Rudolf-Steiner-Schule Niberg,
Steinplattenwey 25, D-8500 Niirnberg, Tel. (0911) 59 30 77

Lehrerseminar fiir Waldorfpadagogik, Brabanter Strafie 43, D-3500
Kassel-Wilhelmshohe, Tel. (0561) 5 72 06

Aushildungskurs fiir Waldorfpidagogik, ¢fo Rudolf Steiner Schule
Nienstedten, Elbchaussee 366, D-2000 Hamburg 52,
Tel. (040) 8299 17

Waldorflehrerseminar Kiel, Rudolf Steiner Weg 2, D-2300 Kiel 1,
Tel. {(0431) 53 09 30

Pidagogisches Fachseminar fiir Leibeserziehung an Freien Waldorf-
schulen, Ziegelstrafie 50, D-7920 Heidenheim/Brenz,
Tel. (07321) 4 43 41

Elukutsest suunatud viljadppekursused toimuvad mitmetes Waldorfkoolides — teateid
Vabade Waldorfkoolide Liidust

TAANI:
Skandetborg

SOOME:
Helsinki

PRANTSUSMAA:
Chatou

Audonicon, Rudolf-Steiner-Steiner-Hojskolen for Opdragelses-
kunst, Gronnedalsvei 14, DK-8660 Skanderborg,
Tel. (06) 52 47 55

Henkisen kasvun Snellman-korkeakoulun, Jollaksen kartano,
Matosaarentie 2, SF-00850 Helsinki 85, Tel. (90) 6 98 72 43

Perceval Pedagogie Rudolf Steiner, 5 me Georges-Clemenceau,
F-78400 Chatou, Tel. 5 952-58-19 ™
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SUURBRITANNIA:
Sussex

KANADA:
Toronto

HOLLAND:
Zeist

Emerson College, Forest Row, Sussex RH185]B,G.B.,

Tel (034 282) 22 38
Teatud edasiste kursuste kohta Suurbritannias,
Steiner Schools Fellowship (The Association of Rudolf Steiner
(Waldorf) Schools in Great Britain), Kidbrooke Park, Forest Row,
Sussex, RH185]B, Tel. (03 42 82) 21 15

Rudolf Steiner Centre, 9100 Bathurst Street, Box 220, Toronto,
Ontario L3T 3N 3, Tel (416) 881-1611

Vrije Pedagogische Akademie, Socrateslaan 22-A, NL-3707
GL Zeist, Tel. (03404) 2 54 63

Osalised viljadppe kursused:

Den Haag

NORRA:
Nesoddtangen

AUSTRIA:
Wien

ROOTSI:
Jima
Stockholm

SVEITS:

Dornach

Dornach

Ziirich

USA:
California

New York

L]
New Hampshire
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Vrij Pedag. Centrum, Herr Peter Schukking, Hoofdstraat 20,
NL-3972 LA Driebergen

Rudolf Steinerhéyskolen, Skoklefald, N-1450 Nesoddtangen,
Tel (02) 96 02 77

Goetheanistische Studienstitte, Speisinger Strafe 258, A-1238
Wien, Tel. (02 22) 88 69 03

Rudolf-Steiner-Seminariet Jima, $-15300 Jima,
Tel. (07 55) 5 01 86 und 5 03 25

Kirstofferseminarict, Box 124, 5-16126 Bromma,
Tel. (08) 26 63 96

Rudolf Steiner-Lehrerseminar Dornach, Brosiweg 5, CH-4143
Domach, Tel. (061) 72 40 72

Kontaktadresse: Frau Rita Linder, Seewenweg, CH-4149
Hochwald SO, Tel. (061) 78 45 02

Rudolf Steiner-Schule, Plattenstrae 37, CH-803¢ Ziirich,
Tel. (051) 2 51 45 02 (3 Jahre)

Fair Oaks Rudolf Steiner College, 9200 Fair Oaks Boulevard,
Fair Oaks, CA 95628, Tel. (916) 961-8727

Northridge Waldorf Institute of Southern California, 17100
Superior Street, Northridge, CA 91325, Tel. (818)-349-1394

Spring Valley Waldorf Institute, 260 Hungry Hollow Road,
Spring Valley, NY 10977, Tel. (914)-425-0055

Keene Teacher Training Center, Antioch/New England,
Roxbury Street, Keene (Spons. memb.) NH 03431, Tel
(603)-357-3122



LOUNA-AMEERIKA:

Brasilien/ Lehrerseminar G/O Escola Rudclf Steiner, Rua Job lane 900,

Sao Paulo 04639 Sao Paulo/Bras. Caixa postal 21108, CEP 04698 Sao
Paulo, Tel. 523-6655

Chile/ Sociedad Pedagogica R. Steiner “‘Seminario Pedagogico Waldorf”

Santiago Mr. Claudio Rauch, Manuel Covarrubias 3782 (Nunoa),

Correo Nunoa 15022, Santiago-Chile, Tel. 223 05 56

LOUNA-AAFRIKA:
Cape Town Waldorf Training Course, Spaanschemat River Road, Constantia,
7800 Cape Town, Tel. 74-1047

UUS MEREMAA:
Havelock- Preparatory Course for Teachers, Taruna, P.O. Box 103, Havelock
North North, Hawke's Bay, N. 2.

AUSTRAALIA:

Dural/Sydney  Lorien Novalis College of Teacher Education, 456 Old Nothem
Road, Dural 2158, Tel. (02) 6 51 2577

Middle Cove] Rudolf Steiner Education, Foundation and Orientation Course,

Sydney Glenacon School, 5 A Glenroy Avenue, Middle Cove 2068,
N.S.W., Tel 407 3193
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